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EDUCANT-NOS PER PROMOURE LA IGUALTAT

Catala

Aquesta escola de crianga compartida anomenada “Educant-nos per promoure la igualtat; tracta
d'un projecte pilot educatiu que té una durada de 6 mesos relacionat amb pedagogies innovadores
vives i actives.

Aquest projecte esta dirigit a totes les families (mares/pares- infants/es) que pertanyen al barri del
Raval sobretot amb falta de recursos economics i caréncies afectives. Aquest projecte té com a ob-
jectiu vetllar per una educacié resolutiva i integra per els més desfavorits, per tal de potenciar una
educacié transversal deixant de banda les distincions entre les diferents classes socials. La nostre
manera de fer créixer és treballant I'experimentacié , el joc vivencial, les intel-ligéncies mdltiples,
etc. a través de diferents pedagogs/gues que fonamenten el marc teoric.

Paraules clau: Ensenyament educatiu, innovacié pedagogica, experimentacio,
competencies transversals, coneixements.

Castella

Esta escuela sobre crianza compartida nombrada “Educandonos para promover la igualdad”; trata
de un proyecto piloto educativo que tiene una duracién de 6 meses relacionado con pedagogias
innovadoras vivas y activas. Este proyecto esta dirigido a todas las familias (madres / padres-nifios
/ as) que pertenecen en el barrio del Raval sobretodo con falta de recursos econémicos y carencias
afectivas.

Este proyecto tiene como objetivo velar por una educacién resolutiva y integra por los mas desfa-
vorecidos, con el fin de potenciar una educaciéon ambigua, dejando de lado las distinciones entre
las diferentes clases sociales. Nuestra manera de hacer crecer se trabajando la experimentacion,
el juego vivencial, inteligencias mdultiples, etc. a través de diferentes pedagogos que sustentan el
marco tedrico .

Palabras clave: Ensefianza educativa,innovacién pedagdgica, experimentacion,
competencias transversales,conocimientos.

English

This school of shared parenting called “Educating us to promote equality”; It is an pilot educational
project that has a duration of 6 months related to innovative and active pedagogies. This project is
aimed at all families (mothers / fathers-children / as) who belong to the Raval district, especially with
lack of economic resources and emotional deficiencies.

This project aims to ensure complete and resolute education for the most disadvantaged, in order
to promote an ambiguous education, leaving aside the distinctions between the different social
classes. Our way to grow is by experimenting, experiencing play, multiple intelligences, etc. Throu-
gh different pedagogues.

Keywords: Teaching educational, innovation pedagogies, experimentation,
transversal competencies, Knowledge.
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1.INTRODUCCIO 1 JUSTIFICACIO

Aquest projecte pilot d'escola de families en pedagogies innovadores vives i actives tindra una du-
rada de 6 mesos i es dura a terme des del Casal dels Infants del Raval. Sén diversos els motius que
justifiquen aquest projecte. D'una banda, va destinat a un grup de 10-15 pares/mares, ja que con-
siderem molt important ajudar-los mitjangant aquestes pedagogies introductories per enfortir els
vincles amb els seus fills entre 0-6 anys, on també és treballa conjuntament amb els seus infants/es.
De l'altra, poder oferir aquest espai reforca |'aprenentatge dels fills/es, el vincle entre progenitors/
es i el desenvolupament de les capacitats dels infants en tots els ambits personals prevenint aixi, el
fracas escolar. Un cop finalitzat el projecte pilot, s'implementara un projecte de continuitat amb les
families per tal de poder seguir el seu procés.

Ens trobem davant d’una societat acceleradament canviant que ha d'afrontar situacions noves cada
vegada més sovint, davant les quals calen capacitats i habilitats noves, que poden incloure nous di-
lemes étics. Tal com reflecteixen diferents documents del Consell d’Europa (1996), calen noves for-
mes d'educar en la responsabilitat. No obstant aquest fet, no és una qliestié que afecti Unicament
a les families i a les escoles. La responsabilitat, igual que la democracia, la tolerancia, la solidaritat
i tants altres valors, no es poden aprendre només rebent consells o llicons, sin6 que sobretot cal
poder-los exercitar i experimentar de manera practica. Per fer possible aquestampractica en la nos-
tra vida quotidiana, cal la implicacié de tota la societat. Tot apunta que cal generar nous espais de
crianga compartida i noves dinamiques d'aprenentatge, en les que els més joves puguin exercir una
participacid social responsable i aquest aprenentatge cal iniciar-lo des de la infancia primerenca.
Alhora, és necessari acompanyar als progenitors/es en una crianga positiva, basada en pedagogies
alternatives, que revertira en els seus fills/es.

El nostre projecte es focalitza en el barri del Raval. Aquest barri de Barcelona es caracteritza per
un gran nombre i diversitat de serveis i iniciatives, i per una elevada inversié publica i privada, per
donar resposta a les mancances socials i educatives. Tot i aixo, aquestes iniciatives, els recursos i
actuacions adrecats a la infancia, I'adolescencia i les families encara no son suficients, i en materia
de coordinacié i de treball comunitari s’han de fer molts més avencos. Es per aquest motiu que
trobem necessari implementar aquest projecte de families per tal d’aconseguir una bona educacié
entre progenitors/es, establir un bon vincle entre ells i oferir eines educatives per a que progressin
en el seu aprenentatge.

La web de la Fundacié tot Raval (2018), assegura que gran part de la poblacié d'aquest barri sén
pares i mares immigrants amb un baix nivell d'instruccié académica, que unit amb altres factors
com treballs de moltes hores i generalment precaris dificulta que puguin fer un acompanyament
escolar adequat amb els seus fills/es. Alhora, és necessari també poder oferir-los, com a la resta de
la poblacid, les eines necessaries perque formin part d'una societat més democratica amb uns va-
lors emocionals ben assolits, i que puguin transmetre en els seus fills/es 0 membres del seu entorn
relacions sanes, basant-se en |'honestedat, amabilitat, escolta i respecte; la cosa oposada que té a
veure amb les relacions toxiques. Tot nen/a té dret a unes bases educatives amb uns progenitors
que tinguin eines al seu abast per exercir criances positives amb uns bons fonaments emocionals.
A més a més, la web de la Fundacié tot Raval (2018), ens argumenta que en aquest barri es mag-
nifiquen uns processos de segregacié on també existeix una gran desigualtat social i economica
que repercuteixen negativament a qué |'alumnat d’aquest barri aconsegueixi |'exit academic. Tan-
mateix, el 90% dels alumnes d'aquestes escoles provenen de families immigrants, aquest fet té a
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veure amb la segregacié escolar comportant que el 49% de la poblacié d'aquest barri on es troben
en aquests processos de segregacio. Per tant, centrant-me en el projecte d'aquesta escola de fami-
lies I'objectiu idoni és potenciar I'educacié parental positiva i afectiva per tal de poder garantir una
millor qualitat educativa, i aixi evitar el possible fracas escolar. Malgrat aixo, formem part d'un segle
encara amb moltes mancances sobretot encarat en |'ambit educatiu. Estan vigents moltes xarxes
institucionals molt potents, perd no sén suficients. Es per aquest motiu que hem decidit crear una
escola de pares i mares anomenat: Educant-nos per promoure la igualtat.

Aquest projecte tracta principalment d’acompanyar als progenitors/es en |'aprenentatge de pedag
gies d’educacié alternatives per tal que aquests eduquin els seus fills amb uns valors i habilitats ben
definides i alhora tinguin uns agents institucionals de referéencia per tal qué aquests nens i nenes
puguin desenvolupar-se de cara al futur. Ens trobem que les escoles sén essencials per educar tot
nen/a; ara bé si no es crea cap institucié per acompanyar en |'educacié (emocional) els progenitors/
es per molt que els seus fills vagin a una escola eficient si aquests pares i mares no tenen les eines
adients dificilment els seus fills/es tiraran endavant. Per tant, el que proposa aquesta escola de
pares i mares utilitzant una pedagogia viva, significativa i activa per a les families. Aquesta escola
es basa en oferir activitats/eines alternatives sobre els ambits d’educacié personal/intrapersonal,
ambit psicopedagogic i ambit emocional enfocant-ho a la poblacié del barri del Raval, ja que s'ha
observat que en aquest barri shi troben moltes caréncies educatives i fracas escolar. El resultat
d'aquest projecte que s’espera obtenir és una evolucié positiva en el terme educatiu dels infants.

Finalment, mitjangant aquest treball em proposaré introduir una innovacié educativa i dur a terme
la seva avaluacié. Amb aquest proposit es procedira al desenvolupament i avaluacié d'aquest pro-
jecte d'escola de pares i mares. En aquest procés seran particips un grup d’educadors i treballadors
socials molt potents, que seran els principals engranatges per tirar endavant aquest projecte.

Walors de la llibertat/responsabilitat i habilitats relacionades amb I'autonomia, el sentit critic i I'educacié emo-
cional (assertivitat, empatia,...).

Educant-nos per promoure la igualtat Creacié d'una escola de families per tal de potenciar I'educacié des de les arrels



2.MARC TEORIC

L'educacié d'avui en dia, busca fomentar un aprenentatge significatiu i integral d'una manera global
i interdisciplinaria. D'aquesta manera, s'ha d'educar i ensenyar als infants de forma activa i vivencial
per tal que ells siguin els protagonistes del seu propi procés d’ensenyament — aprenentatge. Aixi
doncs, tot pare i mare han d’oferir les eines necessaries per a potenciar el seu infant/a en desen-
volupar totes aquelles habilitats i ambits personals/intrapersonals, psicopedagogics i emocionals.

El present projecte s’inspira en la renovacié pedagogica de Francesc Ferrer i Guardia (2013), que va
ser un important pedagog catala del segle XXI, ja que va apostar per una educacié laica, mixta, de-
mocratica, on I'educacié es portés a terme des d'una comunicacié bidireccional. Aquest pedagog,
va crear |'escola nova al 1906.El seu metode educatiu modern, tenia com a objectiu crear una ciutat
de persones lliures, impulsar la igualtat de genere, defugir dels prejudicis per tal d’evitar |'existen-
cia d'opressors i oprimits. Alhora, segueix la mateixa linia d’educacié del projecte de treball amb
families a través de pedagogies vives i actives.

La corrent pedagogica d'aquest autor va sorgir per a transformar les escoles tradicionals que es
caracteritzaven per la separacié entre I'adult i 'alumne, on la principal font d'informacié era el pro-
fessor, i simplement es limitava a ser el centre del procés d’ensenyament. La vigilancia era quasi
policial aixi com el control de I'alumne a qui es considerava pervers per naturalesa; un moén escolar
fictici amb metodes competitius basats en memoritzar i treure allo aprés sense raonar. Escoles tradi-
cionals que es caracteritzen per la separacié del moén real; amb un/a mestre/a distant que observava
que els alumnes complissin amb les regles tradicionals pautades; un uniformisme, que conduia als
alumnes a I'anonimat, basat en la disciplina externa, en la submissié i el castig si no es complien les
regles o actuaven incorrectament.

Es en aquest context que, com ja s’ha esmentat, Ferrer i Guardia (2013), va introduir el moviment
de I'escola nova per treballar per a la millora de I'educacio, en que s’ha de trencar amb les barreres
del professor autoritari i alumne submis i recuperar el pensament i les propostes de les institucions
que aposten i creuen en la millora de I'educacio. La millora de I'educacié no pot passar només per
reformes que Unicament es focalitzin les estructures curriculars, sind que ha d’haver-hi un tracte
huma on els alumnes/as han de ser particips del seu aprenentatge.

L'experimentacid, la creacid, el joc i I'activitat son els principals fonts d'aquest aprenentatge, tant
en el pla individual com col-lectiu. Tanmateix, s'entén I'educacié moral com un progrés que sorgeix
dins la persona, mitjancant de les seves vivéncies. El desenvolupament és integral, valorant la part
espiritual, individual i social de la persona (Decroly, 2005 ; Maria Montessori, 1979).

Un altre clar exemple d’escola lliure que prenc com a referent és I'anomenada escola Waldorf que
va ser creada a principis del S.XX per Steiner (1919) a la ciutat de Stuttgart (Alemanya), i poc a poc
es va anar expandint arreu del moén fins arribar a Barcelona. La funcié d’aquesta educacié és ajudar
al desenvolupament harmonic de la persona, on desenvolupen activitats interrelacionades amb di-
ferents ambits de coneixement des de la vessant més intel-lectual fins a I'espiritual. Des de la peda-
gogia Waldorf, una educacién hacia la libertad (2018) el que es proposa és el coneixement profund
de les necessitats del nen/a i en la trobada d'una educacié centrada en la espiritualitat, I'art, |a crea-
tivitat i la llibertat,vista aquesta llibertat com |'exercici de la responsabilitat. Tanmateix, es considera
que les escoles han de formar a la persona “dintre d'una societat moderna, possibilitant el nen/a
per quan sigui adult, I'accés a la llibertat i responsabilitat individual i col-lectiva”. (Malagén, 1984).
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Seguint amb aquest autor, I'educacid, des d'aquesta vessant, s'entén de dues formes; d’'una ban-
da cal crear les condicions perque els alumnes aprenguin, perd per altra banda el/la mestre/a és
transmissor de coneixements. L'aprenentatge de I'alumne/a ve condicionat per les activitats que el
mestre o la mestra ha dissenyat, sense deixar de banda les diferents etapes evolutives de I'infant/a.
En quan el métode evolutiu no utilitzen el metode d'avaluacié a partir de proves de nivell, com
per exemple els examens, ja que aquest métode d'avaluar només té en compte els coneixements,
segregats per matéries concretes. Aquesta escola avalua la persona de manera global. Les eines
d'avaluacié son els aprenentatges evolutius que experimenta cada nen/a i una valoracié del docent
respecte la maduresa social que s'observa en la persona.

En la proposta del meu projecte d'escola de pares i mares, |'educador/a social s'utilitza com a
recurs per vetllar en el desenvolupament integral dels infants. Em basaré en I'aprenentatge ex-
perimental, entenent que aquest és una realitat que s'apren molt més amb 'experimentacio, la
manipulacié i la vivéncia que tan sols rebent informacié. Es tracta de desenvolupar la seva capa-
citat cognitiva, comunicativa i d'investigacio, per tal de desenvolupar les capacitats de formulacié
d’'hipotesi, ideant alhora maneres de comprovar-les. | a més a més potenciar la seva autonomia,
responsabilitat, organitzacio i rigor cientific. Aquest aprenentatge experimental es relaciona, com
abans hem esmenat amb el Métode Montessori, desenvolupat per Maria Montessori (1979),que
va ser la fundadora d'una escola experimental en un districte de San Lorenzo, a la ciutat de Roma.
Amb aquest Metode Montessori (1979) I'infant/a es rodeja d'una serie d’elements educatius cui-
dadosament desenvolupats amb el mitja de despertar l'interes de les ments infantils. Se li déna la
llibertat d'escollir, dintre d'una amplia gama de materials didactics, aquell que més els interessi. Els
materials consisteixen, en realitat, en “jocs didactics”, que obren les portes d'accés al coneixement
dels nostres Iligams culturals.

Els alumnes del sistema Montessori s'inicien en una situacié no autoritaria d'aprenentatge, dintre
de la qual se'ls hi canalitza fins al compliment d‘activitats que faciliten I'aprenentatge dels tres sis-
temes de simbols més importants de la societat humana: la lectura, I'escriptura i la matematica. El
Métode Montessori (1979) aconsegueix un equilibri dinamic entre els extrems de la filosofia pro-
gressista i tradicional. D'una banda, brinda llibertat al I'infant/a i permet el desenvolupament de la
seva individualitat; de |'altre, assegura la transmissié dels comportaments basics de la nostra cultura
de generacié en generacié. El terme llibertat equival a una possibilitat d’eleccié entre diferents al-
ternatives acuradament estructurades. “Si la disciplina es basa en la llibertat, la disciplina mateixa,
per necessitat, ha de ser activa. No es considera disciplinat I'individu que, per mitjans artificials, es
torna silenciés com un mut o immobil com un paralitic, aquest individu no ha sigut disciplinat, sin
aniquilat”.(Educacion Montessori, 2013, p.53). Veiem que en aquesta teoria anomenen la persona
disciplinada com l'individu que ha adquirit domini sobre ell mateix, i que per tant, es pot regular per
la seva propia conducta quan és necessari acatar alguna regla basica de I'existéncia.

La técnica d’aquest metode, orientat d'acord amb el desenvolupament fisiologic i psicologic na-
tural del nen/a, es divideix en tres parts: Educacié motriu, educacié sensorial i educacié en el llen-
guatge. Tanmateix, per aplicar de forma acurada els postulats de Montessori (1979), hem de tenir
en compte els estadis de desenvolupament dels infants. En aquesta direccié un altre referent molt
important que plasmarem en aquest projecte és Piaget (2005).
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Seguidament parlarem sobre la importancia dels sis estadis formulats per ell. Segons aquest autor,
desenvolupa que en el primer moment l'infant/a haura de tenir moviments espontanis i reflexos,
més endavant anira adquirint habits per després comencar a entreveure trets d'intel-ligéncia.

Estadi |: (Des de que neixen fins als dos mesos). El nen/a parteix dels moviments espontanis
i reflexos. La constant repeticio del reflex (assimilacié reproductora), evoluciona cap a una
assimilacié generalitzadora i posteriorment en una assimilacié recognitiva.

Estadi II: (El primer mes fins als quatre mesos). Es formen els primers habits. Els habits sén
conductes adquirides que no impliquen intel-ligencia i en els quals no existeixen una diferen-
ciacié entre els medis i els fins.

Estadi lll: (Entre els quatre fins als vuit mesos). Comencen a sortir a la llum els primers actes
d'intel-ligéncia.
Estadi IV: (Dels vuit als dotze mesos). S'observen actes més complets d'intel-ligencia practica.

El nen/a tindra un objecte previ i buscara els mitjans per arribar a ell.

Estadi V: (Dels 12 als 18 mesos). En aquest estadi hi ha una cerca de nous medis per diferen-
ciar-los dels esquemes coneguts. Aquests nous medis els troben per casualitat o amb ajuda
d‘altres persones.

Estadi VI: (Dels 18 als 24 mesos). Aquest estudi s'assenyala el terme del periode sensoriomo-
tor i la transicié amb el seglient. El nen/a és capag de trobar nous mitjans a través de combi-
nacions interioritzades que donen com a resultat d'una compressié sobtada o insight.
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2.1. LA IMPORTANCIA DEL JOC

Segons Piaget (2005) el joc és un reflex de les estructures cognitives. Les diverses formes que el joc
adopta al llarg del desenvolupament infantil sén consequiéncia de les transformacions que experi-
menten aquestes estructures cognitives.

Podem definir el joc tenint en compte els seglients elements (Bassedas et al., 2001; Bonastre i
Fusté, 2007):

— El joc és sempre una font de plaer. Aixi doncs, si no hi ha plaer, no hi haura joc.

— El joc és llibertat, essent doncs, una activitat voluntaria, triada lliurament i no admet impo-
sicions externes. Per tant, el joc fomenta |'auto decisio i la capacitat d’eleccié.

— El joc és un procés, és una finalitat sense fi, les seves motivacions i metes son intrinseques,
i si, entra |'utilitarisme o esdevé mitja per assolir un objectiu, perd el caracter de joc.

— El joc sempre esdevé una activitat d'immediatesa. El present pren rellevancia, sense fixar-se
un objectiu a assolir amb el temps, tot donant més importancia a la conducta del moment, a
I'activitat en si mateixa.

— Els propis infants tenen la iniciativa de crear les normes i limits que marquen I'activitat ludi-
ca. Per tant, no es veu com una imposicio, siné com un requisit per al joc.

— El joc és una activitat seriosa. Es una prova de la personalitat de I'infant; pels encerts en el
joc els nens i les nenes eleven la seva autoestima, i és un mecanisme d'autoafirmacié de la
personalitat infantil, aixi com ho és la feina per a |'adult.

A més, el joc és un eina vital per als infants, ja que els permet conéixer-se, provar, trobar, tocar,
experimentar, créixer i anar descobrint a poc a poc el mén que els envolta. A mesura que l'infant/a
va actuant, estructura el seu coneixement (Tardds, 2010).

Segons Decroly (2005), en el seu llibre Una pedagogia racional,el joc va ser un dels principals trets
de la Nova Educacié. Tardés (2010), coincideix amb el pensament de Piaget (2005) considerant el
joc, necessitat infantil, com el mitja idoni per a 'autoeducacié de l'infant i per al seu desenvolupa-
ment sensorial, motor i intel-lectual.

El centre d'interés s’organitzava a partir d'una fase prévia d’observacié que s’estenia, per mitja de
I'associacio, a les dimensions especials i temporals llunyanes. Decroly (2005) es limitava a observar:
adoptant un caracter cientific. També va observar que no es tractava de metodes nous, sin6é d'una
altra concepcié del métode que ha d’evolucionar, i perfeccionar-se constantment.

Centrant-nos en el projecte seguirem una metodologia basada en les idees de Montessori (1979), ja
que creiem que |'activitat del nen o la nena ha de ser funcional i basada en el seu propi interes. Les
activitats tenen una base sensoriomotriu, i per aixo és important que els infants, des de ben petits,
manipulin i experimentin com a métode d'aprenentatge (Carlgren, 2018)
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2.2. LES INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

Un altre aspecte rellevant en les noves pedagogies actuals, fonamentades amb aquests autors/es,
i que volem introduir en aquest projecte és el concepte de les intel-ligéncies multiples (Gardner,
2011). Les intel-ligencies multiples son molt importants i cal tenir-les presents a |'escola a I'hora
d’'ensenyar i observar als nostres infants/es. Tanmateix, avui en dia encara, a la major part dels cen-
tres escolars es destaquen i se centren en el desenvolupament les intel-ligéncies logico-matematica
i linglistica. Gardner(2011), assegura que cada persona té diferents intel-ligéncies diversament
desenvolupades i, per tant, destacara més en alguna d’elles que no pas en les altres.

Howard Gardner (2011), va identificar vuit tipus d’intel-ligéncies, que es corresponen amb vuit
arees o espais de cognicid, cadascun d’ells neurologicament independent.
A cada area existeix una forma especifica de competéncia i un tipus de procediment per obtenir
informacio.

La primera intel-ligéncia anomenada intel-ligéncia lingiiistica fa referencia a la capacitat i habilitat
per utilitzar i estructurar els significats i les funcions de les paraules i del llenguatge de manera efi-
cag, sigui oralment o per escrit. Als nens i les nenes que destaquen per aquest tipus d'intel-ligencia
els agrada llegir, escriure, explicar histories i jugar a jocs de paraules. Necessiten llibres, papers,
diaris, etc.

Posteriorment hi trobem la intel-ligéncia logicomatematica. Es la capacitat d'utilitzar els nimeros
amb eficacia (com ara matematics, comptables, estadistics) i de raonar sota aquesta logica. Es la
intel-ligéncia on destaquen els cientifics, els programadors informatics o els especialistes en logica
matematica, per exemple. Aquesta intel-ligencia inclou la sensibilitat a patrons i relacions logiques,
afirmacions i proposicions (“si..”
nades. L'adolescéncia i els primers anys de la vida adulta sén les etapes en les quals es consolida i
s'assoleix el maxim desenvolupament d'aquesta intel-ligencia (Armstrong, 1994).

, “llavors”, "causa -efecte”), funcions i altres abstraccions relacio-

La intel-ligéncia musical: Es la capacitat per reconéixer, apreciar i produir ritmes, tons, timbres i
acords de veus i/o instruments. Aquestes habilitats permeten comunicar, comprendre i crear els
significats dels sons. Paral-lelament, Montessori (1979), treballava a I'aula aquest tipus d'aprenen-
tatge sensorial i de la musica. L'educadora considerava que tots els sentits havien de rebre una
preparacio sistematica, per utilitzar-los després en funcié de I'aprenentatge. El material sensorial
de Montessori (1979), constituia un altre exemple dels medis que aplica per brindar al preescolar
oportunitat d'aprenentatge que, en cas contrari, dificilment podria obtenir.

La intel-ligéncia cinética-corporal: Es defineix com I'habilitat per controlar els moviments del propi
cos i manipular objectes amb destresa. Es la intel-ligéncia del moviment, I'expressié i el llenguatge
corporal.En aquest sentit, Montessori (1979), va descriure la importancia del moviment en I'edu-
cacio. Va descriure els punts més importants d'un programa d’educacié motriu o muscular, que va
servir de base per el posterior aprenentatge del nen/a. Fomentava |'exercici fisic a I'aula de les es-
coles en un ambient saludable, I'interés actual per al desenvolupament fisic apropiat de la joventut.

La intel-ligéncia viso-espacial: Es refereix a la capacitat per visualitzar accions abans de realitzar-les,
permetent crear en |'espai figures i formes geometriques. Aquest tipus d'intel-ligeéncia permet con-
figurar un model mental del mén en tres dimensions i descobrir coincidencies en coses aparent-
ment diferents. Als nens i nenes amb marcada tendéncia espacial els agrada aprendre mitjangant
imatges i fotografies, dissenyar, dibuixar, visualitzar, fer gargots, etc.
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La intel-ligéncia naturalista: Es la capacitat per comprendre el mén natural i treballar eficagment
amb ell. Suposa utilitzar habilitats referides a I'observacid, al plantejament i a la comprovacié d’hipo-
tesis. Les persones que tenen una gran intel-ligéncia naturalista generalment tenen un gran interés
pel moén i pels fenomens naturals. Sén biolegs, jardiners, ecologistes, fisics, quimics i arqueolegs.
Montesori (1979) potenciava aquest tipus d'intel-ligéncia a la seva escola. Desenvolupar-la en el
nen/a contribuia a deslliurar el potencial de I'ésser huma, que li permetia en ell actuar d'una manera
més creativa com individu i més harmoniosa com a membre de la societat.

La intel-ligéncia interpersonal: Es la capacitat per relacionar-se amb altres persones i comprendre
els seus sentiments, les seves formes de pensar, sentir i actuar, detectant les seves motivacions,
preferéncies i intencions. S'expressa també en la capacitat per comunicar-se amb la gent i saber
tractar els conflictes, gracies a una adequada avaluacié de la utilitzacié de les emocions propies i
les dels altres. Tanmateix, permet assumir el punt de vista dels altres, és a dir, veure les coses des de
la perspectiva aliena. (Gardner, 2011).

La intel-ligéncia intrapersonal. Es refereix a la capacitat per accedir als sentiments propis i dis-
cernir les emocions intimes, pensar sobre els processos de pensament (metacognicio). Aquesta
intel-ligéncia inclou una imatge precisa d'un mateix (els punts forts i les limitacions), la consciéncia
dels estats d'anim, intencions, motivacions, temperaments i desitjos interiors: capacitat d’autocom-
prensid i autoestima. Els nens i les nenes que destaquen per la seva intel-ligencia intrapersonal sén
independents, els agrada fixar-se fites, somiar, reflexionar, i planificar. Necessiten el seu propi espai,
temps per estar sols, i marcar-se el seu propi ritme d’aprenentatge.

Pel que fa a I'educacié emocional, els infants, des que neixen, és molt important que rebin un afec-
te emocional molt potent. Ja que la familia és la primera escola de tot, especialment de les emo-
cions i la seva gestio. | ho és sigui per accié o per omissié. Tal i com diu Carpena (20017):"Tant si
ho volem com si no, tot el que fem o el que no fem els pares/mares té un impacte en el creixement
emocional dels nostres fills i, en general, no som gaire conscients de |'impacte que té I'entorn en
I'educacié dels infants” (p.57).
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2.3. LEDUCACIO INCLUSIVA | EL PAPER DE LEDUCADOR/A SOCIAL

Segons Cristina Laorden, Carmen Prado i Pilar Royo, (2013) al seu article Hacia una educacién in-
clusiva. El papel del educador en los centros escolares; L'educador social ha de ser capag d'obrir
els centres al seu entorn, contribuint a crear una escola que per si sola sigui capag¢ d'aconseguir
la integracié i convivencia al marc d'una societat cada cop més globalitzada i complexa. Cercant
desenvolupar politiques socials i educatives més amplies i solidaries, que promoguin la igualtat i
el benestar de tots els ciutadans i ciutadanes i, de forma més especial encara, d'aquells sectors de
poblacié més desfavorits i que més ho precisen com és el barri del Raval, ja que cada vegada ens
trobem amb una economia més insostenible. En el llibre Sociedades Movedizas escrit per Manuel
Delgado (2007) ens descriu que cada cop més ens consta una notable desigualtat entre les dife-
rents classes socials. La joventut amb uns bons estudis formatius és destinen a treballar en feines
per sota de la seva qualificacié professional (contractes “escombraries”, feines precaries, etc..) i la
gran majoria de la poblacié que son treballadors sense qualificacié estan assignats a viure sota una
economia informal en expansid, on mai podran ascendir de categoria, sempre seran empobrits. On
estaran destinats a viure en la miséria sota condicions minimes. Per tant, aquest problema basat en
les mancances salarials es cronifica, on aniran augmentant cada cop més la marginacié social i els
salaris poc productius sota una

esfera economica-moral on governa la inseguretat i el delicte. Especialment els treballadors estran-
gers acaben realitzant treballs poc qualificats entrant en processos d’etnificacié de la ma d'obra
(Delgado, 2007).

Podem veure que I'enfortiment de les relacions educatives entre diferents entitats publiques i pri-
vades que treballen en una comunitat amb I'objectiu de millorar la qualitat de I'educacié oferta és
un dels objectius principals de I'educador i educadora social (Valls, 2015). Podem determinar que
dintre de la nostra societat |I'educacié no depén només del que succeeixi dins I'espai de I'aula, sind
que cada vegada depén més de tots els contextos que envolten els nens i nenes: escola, barri,
familia, entitats

esportives, mitjans de comunicacié, centres recreatius, etc. Es per aquest motiu que és molt impor-
tant crear un espai on |'educador cooperi conjuntament amb els pares/mares i a la vegada amb els
seus fills/es. D'aquesta manera es poden detectar les mancances per poder optimitzar-les.

Molts estudis corroboren que existeix una distancia entre els dos contextos (el familiar i I'escolar)
que cal afrontar. Per analitzar les causes d'aquesta discontinuitat, entre d'altres, es tenen en compte
les aportacions que es realitzen des de la psicologia cultural. (Fundacié tot Raval, 2018).

Seguint a Poveda (2001), es considera que el context escolar, en tant que entorn comunicatiu,
demana uns aprenentatges conceptuals i socials (coneixements culturals i formes de comunicacié)
particulars que I'alumnat necessita per formar-ne part. L'escola s’entén com un sistema d’activitat
on cobren significat determinades practiques. Aixi, tal com remarquen Lalueza, Crespo, Sénchez,
Camps i Cazorla (2004), pot passar que les practiques que ofereix |'escola poden ser alternatives de

participacio poc factibles i poc significatives per a certes comunitats.

Segons aquesta perspectiva es pot afirmar que quan I'alumnat pertany a comunitats de cultures
minoritaries, existiran amb més probabilitat, distancies entre |'escola i la familia en I'ambit comuni-
catiu, i respecte a les expectatives escolars i la concepcié de I'educacié. Moltes vegades s'associa
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la no participacié de les families en I'educacié dels seus fills/ es a un desinteres o a una resistencia
cultural per part dels professionals de la institucié escolar. Com destaca Pons Carrasco (2004), exis-
teixen creences en el professorat que infravaloren les concepcions educatives dels pares i mares
respecte als seus fills/es, sobretot, de families migrades de paisos empobrits.

El projete de |'escola de families que proposo s’assemblaria a un centre obert i per tant m‘inspiro
en ells pel que fa al paper dels i les educadores socials. Segons el Comite d’Expertes i Experts en
Formacié en I'’Ambit de I'’Accié Social (13 de desembre, 2012), les funcions d'un educador/a social
en un centre obert sén molt amplies, les seves funcions varien segons en relacié amb l'infant/a i
I'adolescent, amb I'equip educatiu i col-laboradors, en relacié amb la institucié, amb la comunitat
i/o entorn o amb la informacid, recerca i docéncia. La Generalitat de Catalunya, en la web oficial
del Departament de Benestar Social i Familia (2012), ens relata les funcions del perfil professional
de I"'educador/a social del servei del centre obert.

Destacarem les funcions més importants de cada ambit(individual, institucional i comunitari), que
son les seglients:

1. En relacié amb l'infant/a, I'educador/a ha d'analitzar la informacié rebuda per coneixer la
seva realitat familiar i sociocultural. Tanmateix, acollir-lo i donar-li a conéixer el servei. Alhora
ha d'observar-lo per detectar les seves necessitats socioeducatives on també a identificar la
seva motivacio i les seves necessitats.

A més a més, és imprescindible elaborar el projecte educatiu individual (PEI) per a cada un
d’ells/es per tal d'observar-los en tot el seu procés per I'adaptacié continua d’aquest projec-
te educatiu individual (PEI). Ja que és molt important facilitar |'adquisicié dels seus d'habits,
valors i aprenentatges positius. L'educador/a ha de programar, desenvolupar i avaluar les
activitats educatives i sobretot donar suport emocional.

2. Alhora, les funcions en relacié amb |'equip educatiu es defineixen en participar amb I'equip
interdisciplinari en I'elaboracio, en I'execucié i en |'avaluacié del projecte educatiu del centre
(PEC) tenint en compte la seva adequacié a les necessitats dels infants i les seves families. On
també s'ha d'elaborar, executar i avaluar els projectes formatius amb les families en coordi-
nacié amb la resta dels professionals del servei. En tot moment, participar en |'avaluacié pe-
riodica del grau d'assoliment dels objectius del servei, proposant i modificant les estrategies i
metodologies per adequar-les, si s'escau, a la realitat especifica dels usuaris en el seu territori.
| per dltim, detectar i informar de les mancances

educatives i/o formatives dels infants i les seves families. En el cas de qui hi hagi mancances,
proposar accions de millora educativa. Han de col-laborar en la gestié interna dels espais,
dels equipaments i dels materials. On també han de participar en la planificacié d'activitats
internes i innovadores.

3. Tanmateix, les funcions en relacié amb la comunitat i/o entorn s’han de coordinar amb els
agents socials i educatius que intervenen en I'entorn per garantir |'atencié integral i per a la
deteccid de necessitats. | realitzar la coordinacié periodica amb els professionals dels serveis
socials basics i els altres serveis implicats en el projecte educatiu individual (PEI).

Per Ultim, les funcions en relacié amb la informacio,les funcions dels educadors/es socials, segons
el Comité d'Expertes i Experts en Formacié en I'’Ambit de I'Accié Social (13 de desembre, 2012)
son: Transmetre a la resta de |'equip els continguts i els coneixements adquirits per |'equip en la
formacié continuada; proposar formacié sobre necessitats detectades i analitzar el treball propi i el
de tot I'equip.
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3. DIAGNOSTIC

Com s'evidencia en |'Informe del mapa de recursos de suport escolar a Barcelona (2015), no és
proporcional la inversié de recursos en educacié amb la millora dels resultats academics. Segons
aquesta analisi, “Ciutat Vella és el districte amb més risc de fracas escolar, segons les proves de
competencies basiques, pero és, alhora, el que proporcionalment té una millor cobertura de re-
cursos de suport escolar: és |'Unic districte on el percentatge d’alumnat que fa suport escolar extra
lectiu supera la mitjana d'alumnat que no supera les competencies basiques”(Agéncia salut publi-
ca, 2016, p.1).

La Fundacié Tot Raval (2018), recuperat el 27 de febrer, ens argumenta que en aquest barri s'inver-
teix molta capital en I'ambit educatiu, perd no resulta eficag, ja que es demana una actuacié més
solida sobre la diversitat de les mancances entorn a la dificultat per reduir el fracas escolar del Raval.
Per tant, podem afirmar una preocupacié compartida respecte a |'abandonament escolar prematur.

Estructura demografica

Segons les dades IDESCAT (Institut d’Estadistica de Catalunya) I'any 2015 el districte de Ciutat Vella
comptava amb una poblacié de 100.227 persones, de les quals 52.730 eren homes (53%) i 47.497
eren dones (47%). El districte presentava una densitat de poblacié de 229,4 habitants/hectarea
amb valors superiors al global de Barcelona (157,5 habitants/hectarea) i un percentatge de llars

on conviuen 5 o més persones al voltant de I'11%, essent superior també al conjunt de Barcelona
(7,5%).

En I'analisi dels components del creixement demografic observem que el creixement natural, és a
dir, la diferéncia entre naixements i defuncions, s’equilibra i es manté proxim a zero. Un factor de-
terminant en la disminucié de poblacié és la marxa de poblacié que se’n va a viure a altres districtes
de la ciutat. Des de 2006, aquesta variable ha mantingut un valor negatiu. El saldo migratori de po-
blacié que marxa o arriba a Barcelona i estableix la seva residéncia al districte és variant. Observem
saldos negatius els anys 2009, 2010 i 2011. Els anys 2012 i 2013 s’observa un saldo positiu, mentre
que el 2014 presenta de nou un saldo negatiu.

En I'evolutiu s'observava un augment de poblacié estrangera molt notable a partir de I'any 2001,
augment que es va donar al conjunt de Barcelona, perd que va ser més intens a Ciutat Vella. Aquest
increment es va produir fins a I'any 2006, moment en que es va estancar. A partir de |'any 2006 cal
destacar un canvi en la distribucié de les persones estrangeres segons pais de procedéncia, de for-
ma que es va produir un augment continuat en el percentatge de persones procedents de paisos
de renda alta, essent |'any 2015 superior al global de |a ciutat, augment que també es va produir en
persones estrangeres de paisos de renda baixa. El percentatge de poblacié estrangera procedent
de paisos de renda alta era superior a Ciutat Vella que a Barcelona (21,8% en els homes i un 27,6%
en les dones a Ciutat Vella vs. 20,8% i 19,6% respectivament a Barcelona). No obstant, la majoria
de la poblacié immigrada instaurada al barri procedeixen principalment de paisos de Centre i
Sud-Ameérica, també d'Asia i alguns paisos Europeus.
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Estructura socioeconomica

L'Impost de Renda Familiar Disponible (IRFD) del 2008-2011, estableix com a referéncia la mitjana
de Barcelona, que és 100. Ciutat Vella és el cinque districte amb el pitjor IRFD, amb un valor de 85,5
respecte del 100 de la ciutat, i se situa per davant dels districtes de Nou Barris (53,8), Sant Andreu
(72,8), Sants—-Montjuic (78,1) i Horta—Guinardé (79,6). Cal assenyalar que la mitjana del districte de
Ciutat Vella és poc representativa, ja que existeix una diferéncia de valors molt pronunciada entre el

Raval (75,8) i el barri Gotic (108,5), que corresponen al valor més baix i més alt, respectivament, dels
quatre barris que configuren el districte (Sant Pere, Santa Caterina i la Ribera té un IRFD de 96,4 i
la Barceloneta, de 76,6). Aquestes dades evidencien la diferencia de poblacié que viu en aquests
barris veins, que tenen nivells socioeconomics mitjans molt desiguals. La distribucié de la renda per
capita tampoc no és uniforme en aquests barris, ja que a la zona sud (especialment en el cas del
barri Gotic) és més baixa que a la zona nord.

Amb referencia els indicadors socioeconomics, els percentatges de poblacié amb estudis universi-
taris I'any 2015 van ser lleugerament inferiors als percentatges globals de la ciutat (25,5% dels ho-
mes i 31% de les dones tenien estudis superiors a Ciutat Vella vs. 28,3% i 29,8% respectivament al
conjunt de Barcelona). La seva analisi més en detall, I'atur era lleugerament més elevada en homes
que en dones (12,6% vs. 11,2% respectivament) tant a total del districte com per barris, i I'atur de
llarga duracié (més de 12 mesos) era entorn del 40% a tots els barris. Igualment, la renda familiar
disponible va ser de les més baixes de la ciutat, pero s'observava un ascens continuat a partir de
I'any 2001 que va anar disminuint la diferencia respecte la ciutat (I'any 2001, era de 61,8 essent
100 el valor de referéncia de Barcelona i ha passat a 79,7 I'any 2015).El Raval i la Barceloneta van
ser els barris que presentaren menys poblacié amb estudis universitaris, més atur i menys renda
familiar disponible; al contrari que el Gotic que va registrar els valors més favorables del districte.
En I'analisi evolutiva, el nivell educatiu de la poblacié de Ciutat Vella va anar millorant els darrers
anys, la proporcié de persones sense estudis va anar disminuit notablement (de 21,7% el 1996 a
2,6% el 2015 en el cas dels homes i de 32,5% a 5,6% en el cas de les dones). Pel que fa a I'atur, es
va mantenir estable en els darrers anys entorn d'11-12%.

En relacié a altres indicadors sociodemografics, pel que fa a I'absentisme escolar, I'any 2014 no va
arribar a I'1% (0,75%). Pel que fa als assumptes relacionats amb I'habitatge, a tot el districte predo-
minaven els habitatges construits abans del 1961 amb percentatges entorn de 80%, destacant el
barri Gotic amb un percentatge superior al 90%. Es van comptabilitzar 126 persones sense llar, 35
habitatges per emergéncies socials i 6.259 sol-licitants d’habitatge de proteccié oficial al districte.
En relacio a I'index de victimitzacié del districte, o percentatge de persones entrevistades del dis-
tricte que han estat victimes d'un o més fets que han considerat delictius el darrer any, va resultar
ser d'un 30,2%. Finalment en I'ambit de Ciutat Vella es van comptabilitzar 465 expedients de PIRMI
(Renda Minima d'Insercid) actius (6,9% de la poblacié del districte),1.932 persones usuaries dels
Centres de Serveis Socials que havien rebut ajuts d'ambit economic (18,9%) i 941 persones amb
placa fixa al servei

de menjador Social (?,2%). ). Pel que fa referencia a I'atur, es va mantenir estable en els darrers anys
entorn al 11- 12%. Per altra banda en el seu analisi més en detall, I'atur era lleugerament més eleva-
da en homes que en dones (12,6% envers 11,2% respectivament) tant a total del districte com per
barris, i I'atur de llarga duracié (més de 12 mesos) era entorn al 40% a tots els barris. Igualment, la
renda familiar disponible va ser de les més baixes de la ciutat, perd s’observava un ascens continuat
a partir de l'any 2001 que va anar disminuint la diferéncia respecte la ciutat (I'any 2001, era de 61,8
essent 100 el valor de referencia de Barcelona i ha passat a 79,7 I'any 2015).
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Estructura per edats i sexe

En I'estructura per sexe i edat, en l'analisi efectuat de I'edat dels habitants de Ciutat Vella destaca
sobretot el gran nombre de gent en edat de treballar, més d’'un 35% tenen una edat compresa
entre els 25 i 39 anys. En contra del que es podia pensar, hi ha un baix percentatge de poblacié
anciana, en el cas dels homes és un 11,5% els que superen els 64 anys, i en el cas de les dones el
percentatge puja fins al 21,5%.

Si ens fixem en la piramide d'edats a Ciutat Vella de Barcelona (2017), podem observar que aquesta
presenta un major grau d'uniformitat enfocat en aquet districte. Trobem una notable concentracié
en les edats compreses entre els 30 i els 44 anys, sobretot en el cas dels homes; tanmateix amb
elevats indexs de sobre envelliment i de gent gran vivint sola. El districte de Ciutat vella havia patit
grans canvis poblacionals, lligats principalment a l'arribada de poblacié immigrant. Ciutat Vella
continua sent un dels districtes més desafavorits de Barcelona.

Fotografia 1: Generalitat de Catalunya,
institut d'estadistica de Catalunya (IDESCAT)

Resum, en |'analisi evolutiva, I'index del nivell educatiu de persones universitaries (25,5% homes i
31% dones) de la poblacié de Ciutat Vella va anar millorant els darrers anys, la proporcié de perso-
nes sense estudis va anar disminuit notablement (de 21,7% el 1996 a 2,6% el 2015 en el cas dels
homes i de 32,5% a 5,6% en el cas de les dones).
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Educacié (Equipaments docents)

Pel que fa als centres pubilics, el Raval Sud i el Gotic Sud (2015) compten amb un total de dotze cen-
tres: tres escoles bressol (Mont Taber i Cadi al Raval Sud, i Carabassa al Gotic), quatre escoles (Co-
llaso i Gil i Rubén Dario al Raval, i Drassanes i Angel Baixeras al Gotic), un institut (Mila i Fontanals
al Raval, i cap al Gotic), un centre d’ensenyament artistic i de musica, una escola oficial d'idiomes i
dos centres de formacié d'adults (CFA Barri Gotic i CFA Maria Rubies). L'oferta educativa es com-
plementa amb quatre centres privats o concertats: tres d’educacié infantil, primaria i secundaria, i
un d'ensenyament artistic i de musica.

Entre els centres publics, privats i concertats, I'ambit del Raval Sud i del Gotic Sud compta amb un
total de 4.133 places, sumant-hi I'educacié infantil de segon cicle, primaria, secundaria obligatoria,
batxillerat i arts plastiques. Aquestes places estan cobertes al 93 %, ja que hi ha un total de 3.872
alumnes i 297 places vacants. Pel que fa als estudis superiors i universitaris, la Facultat de Geografia
i historia (UB), I'Escola Massana al Raval Sud, i I'ELISAVA (Escola Superior de Disseny i Enginyeria de
Barcelona), la Universitat Pompeu Fabra i la Universitat Progressista d’Estiu de Catalunya al Gotic
Sud.

Cal destacar que, en la logica de treball en xarxa i amb una mirada comunitaria, molts d'aquests
centres educatius col-laboren entre si i amb altres entitats o serveis del barri, i desenvolupen pro-
jectes conjunts.
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4. FORMULACIO DEL PROJECTE

Es un projecte pilot que té com a objectiu establir una escola de families amb els seus fills de (0-6
anys) on la figura de I'educador/a s'ajusti més a les competéncies dels tres ambits educatius de la
persona: ambit personal/intrapersonal, ambit psicopedagogic i ambit emocional per dotar d'eines
pedagogiques als progenitors per a que els seus infants siguin responsables del seu quotidia per
tal de poder desenvolupar-se de cara al futur per tal d'evitar el fracas escolar. Aquest projecte pilot
tindra una durada de 6 mesos i el nombre de families beneficiaries directes sera de 10-15 persones.

El criteri de seleccié de les families del Raval hauran de tenir els seglients requisits:

- Families amb nens/es de 0 a 6 anys

- Residents del barri del Raval

- Que manifestin mancances economiques
- Atesos pels Serveis Socials

Un cop finalitzat i avaluat es valorara d'implementar-ho de forma permanent, amb els reajustes que
es vegin necessaris derivats de |'avaluacio.

El nom d'aquest projecte s'anomena Educant-nos per promoure la igualtat. Aquesta escola de fa-
milies anomenada Educant-nos per promoure la igualtat de Barcelona formaria part del Casal dels
Infants del barri del Raval, en que tindra un conveni col-lectiu d'accié social amb infants, joves, fami-
lies i d'altres de situacio de risc. Aquest conveni col-lectiu s'acorda entre |'organitzacié empresarial i
la Confederacié, Patronal del Tercer Sector Social de Catalunya, i les organitzacions sindicals Fede-
racié de Serveis a la ciutadania de Catalunya i la Federacié d'empleats i empleades dels serveis pu-
blics FESP-UGT de Catalunya. D'altra banda, aquest projecte rebria també subvencions privades.

Alhora, es manifesten notables families que es troben davant de situacions de precarietat econo-
mica i laboral on aquestes estan sobrecarregades, desbordades, amb poca disponibilitat de temps
i sense eines per abordar el seguiment o acompanyament escolar dels seus infants/es. Un altre
problema principal que ens trobem és que la gran majoria dels progenitors no han rebut una edu-
cacié emocional basant-se en els reconeixements acumulats, aptituds i uns valors relacionats amb
assertivitat, etc. des de petits, aleshores és repeteix el mateix patré en els seus fills, i ens trobem
que el problema es cronifica. Aquest projecte es du a terme a partir de la necessitat de fomentar
una educacié de pedagogia viva i activa basada en tres dimensions principals que els he esmenat
anteriorment. La dimensié personal fa referencia a I'individu en singular, la persona ha de ser capag
de dirigir la seva vida. L'autonomia, el desenvolupament d'habilitats i I'expressié del pensament
propi son aspectes que afecten principalment cada persona. Assolir aquesta dimensié permetra a
I'alumne prendre decisions i resoldre conflictes, tot adaptant-se als canvis. Per tant és molt impor-
tant que la persona estigui capacitada per dirigir la seva propia vida i sigui capag d'esmenar els
mateixos errors.

La dimensié intrapersonal es basa amb el tracte amb els altres. Les relacions que s’estableixen
amb les persones amb les quals es conviu. Per tant, és fonamental afrontar els reptes, enfronti la
resiliéncia i orientar I'educacio cap a I'aprenentatge significatiu i emocional prevenint situacions de
fracas escolar.
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D’altra banda, I'ambit psicopedagogic té a veure amb els processos educatius i formatius a través
dels quals les persones es desenvolupen i es formen. Com les persones a partir dels seus coneixe-
ments especialitzats treballen i s'involucren amb altres persones, grups o institucions educatives,
amb |'objectiu d’'identificar solucions o millores a situacions definides com a problematiques o
millorables.

Per Ultim, I'ambit emocional centrada en I'ambit de conéixer i reconéixer els sentiments i emocions,
propis i dels altres, i fer-les servir de manera adaptativa. Per tant, és imprescindible desenvolupar
aquest ambit per poder identificar i expressar emocions i sentiments, treballant la forma d’interac-
cionar amb el mén. Es per aquest motiu que és indispensable unir els tres ambits educatius per
poder dur a terme un bon desenvolupament per a l'infant/a.

Tanmateix, aquest projecte s'ha d'adrecar i informar amb els altres centres educatius i la xarxa de
serveis socials i participacié comunitaria existent al barri, amb la finalitat de coordinar i crear bones
connexions per un bon establiment del projecte dins del treball en xarxa ja existent al barri.

Objectius del projecte
Aquesta investigacio, te dos objectius primordials:

1. Crear una escola destinada a families per a una innovacié pedagogica en el territori
del Barri del Raval

2. Fomentar i acompanyar als progenitors en educar els seus fills/es en el mén canviant
del S XXI per a desenvolupar i consolidar pedagogies alternatives.

Pel que fa al primer objectiu que ens plantegem en aquest projecte, que és el de Crear una escola
destinada a families per a una innovacié pedagogica en el territori del Barri del Raval, en el qual
es deriva el seglient objectius terminals o especifics:

- Donar a coneixer aquesta institucié dins la xarxa educativa i social del barri del Raval.
- Crear espais de coneixement i d'intercanvi des de la reflexid sobre aspectes educatius.

El segon objectiu que és el de fomentar i acompanyar als progenitors en educar els seus fills/es
en el mén canviant del S.XXI per a desenvolupar i consolidar pedagogies alternatives, trobem els
seglients objectius terminals o especifics:

- Desenvolupar la intel-ligéncia emocional dels pares/mares i fills/es

- Aprendre a crear un bon clima familiar i bones relacions amb els fills/es dins la paren-
talitat positiva.

- Entendre la importancia de I'educacié i mantenir-los motivats amb aquest aprenentat
ge educatiu tenint en compte les intel-ligeéncies multiples.

- Saber aprofitar i gaudir del temps lliure amb els fills/es per enfortir els vincles parentals.
- Acompanyar a les families en I'educacié viva i activa.

- Millorar el lligam efectiu entre families (pare/mare- fills/es)
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Estratégies per a l'accié
Per complir els objectius esmentats es visualitzen dues linies d'accio:

1. Linia d'accié 1: Implementacié deltreball en xarxa on s’inclouen en la Fase I: Les reunions de
difusié del projecte, recerca d'usuaris procedents dels Serveis Socials. | la Fase II: Es realitzen les
coordinacions amb les entitats educatives i dels serveis socials. Per Gltim, Fase lll: Avaluacid final.

2. Liniad'accié 2:Implementaciddel treball amb les families. Fase |: Seleccié de les families resi-
dents del barri del Raval, creacié del PEC; disseny i unitats didactiques, creacié del PEIl dels infants.
Posteriorment, en la Fase Il: s’inclouria la creacié de vincles amb les families, seguidament de les fa-
milies i el PEl; implementacié de les unitats didactiques; avaluacions continuades: reunions de coor-
dinacié de I'equip. | la Fase IlI: Trobariem les avaluacions finals amb les families i els professionals.
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5. LA METODOLOGIA

El projecte preveu una diversitat metodologica basada en les pedagogies vives i actives. Per una
part hi haura una metodologia dirigida cap als pares i mares i per una altra part hi haura una meto-
dologia cap els infants.

Respecte alametodologia envers els paresimares s'empraran diferents técniquesi eines. Els pares/
mares del grup de petits (nadonsfins a 3 anys) jugaran amb ellsi participaran amb els seusinfants de les
diferentspropostespertaldedesenvoluparlesseveshabilitatsparentalsienfortirelvincleambelsfills/es.
Participaran en les assemblees a través d'una metodologia participativa que permetra alhora enfor-
tir els vincles entre les families i els professionals, resoldre dubtes i avaluar conjuntament. Tanma-
teix, s'elaboraran unes xerrades enfocades als pares/mares amb la psicologa responsable sobre els
canvis que representa tenir un nadoé a casa. Es destacara de suma importancia que el fet de tenir
un fill ha de ser cosa de dos, ha de ser un treball col-lectiu. Alhora, durant els primers anys de vida
donar-los molt d'afecte, amor i sobre tot tenir molta paciéncia, ja que en els primers mesos els be-
bés requereixen molta atencié en tot moment i aixo provoca que |'adult tingui molt menys temps
per ell/a i mostri cansament. Posteriorment s'exposaran una série de consells en referéncia als be-
bés per tal de poder ajudar-los en la seva educacié. Es faran mitjangant xerrades amb I'especialista
adient (en aquest cas la psicologa) en diferents temes sobre I'educacié més enfocat en els primers
anys de vida del bebé. Aquesta xerrada es realitza ja que ser pares possiblement és una de les tas-
ques més importants i dificils durant tota la nostra vida i moltes vegades ens trobem en situacions
que no sabem com afrontar-les i per on comencar. Aqui es quan nosaltres entrem en joc, per donar
seguretat a I'adult/a perqué pugui tenir uns coneixements educatius assolits en el seu infant/a.

D’altra banda, es plasmara un taller de relaxacié anomenat “Estima’'m”. Aquest taller els pares/ma-
res estaran vinculats amb els fills/es. Aquest I'espai de massatge és una eina que a part de desenvo-
lupar la intel-ligéncia corporal-cinéstesica enforteix el vincle emocional amb els fills/es i I'aferrament
segur. Tanmateix, les caricies, |'afecte entre I'infant/a i la mare/pare té un efecte positiu important
en el seu desenvolupament. De fet, el tacte és un potent mitja per al desenvolupament fisiologic,
psicologic i emocional del nadé. Per tant, aquest taller el fomentem per crear vincles afectius po-
tents entre pares/mares amb els infants/es.

Respecte a la metodologia envers els infants s’empraran també diferents tecniques i eines basa-
des amb la pedagogia viva i activa. S'utilitzara una metodologia seguint la linia del Métode Mon-
tessori (1979), en un sistema educatiu destinat a encoratjar |'espontaneitat de I'infant/a, donant-li
llibertat per desenvolupar-se dins d'un ambient especialment preparat, que afavoreix el seu desen-
volupament. Per aquesta rad és considerat un métode d'educacié oberta.
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Es treballara amb la metodologia de Montessori (1979), amb activitats que utilitzin material deduc-
tiu i autocorrectiu (material Montessori) en els diferents ambits on es treballen les intel-ligéncies
multiples i els materials estaran adaptats a cada una de les etapes evolutives de Piaget (2005). Hi
hauran espais de lliure circulacié de racons, i tots els materials i accions estaran pensades segons el
ritme evolutiu de cada infant/a.

Tot i que a nivell conceptual i explicatiu s’ha distingit, entre les metodologies dirigides als pares/
mares i les dirigides cap als infants, a la practica aquestes s'interrelacionen entre si. Totes aquestes
metodologies estan inspirades en la Pedagogia Viva i Activa que pren com a referents als peda-
gogs/gues citats en el marc teoric. Aixi doncs, ofereix diferents aprenentatges lliures per poder
apostar en una millor educacié.

D’aquesta manera, l'investigador planifica, actua, observa i reflexiona durant tot el procés d'inves-
tigacio creant aixi un vincle amb els pares/mares per tal de potenciar I'educacié.

En conclusio, tal i com hem vist en el marc teoric s'utilitzara una metodologia seguint la linia del
métode Montessori (1979) i Decroly (2005) principalment, basada en I'ensenyament i aprenentat-
ge dels infants de manera experimental, vivencial i significatiu per al seu millor desenvolupament
personal. Seguint aquests mateixos referents teorics i en relacié als pares i mares, és important
involucrar-los en les activitats, especialment amb les que es realitzen amb els infants més petits.
Es per aix0 que en aquest projecte ens basem en les metodologies exposades per tal d'enfortir el
vincle entre pares, mares i fills com també, en poder contribuir en I'educacié de cada infant per al
seu exit futur.
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6. ACTIVITATS I/0 TASQUES- UNITATS DIDACTIQUES

L'objectiu d'aquest centre és treballar plegats (institucié/families) per tal que adquireixin estrategies
per crear un bon clima familiar i bones relacions amb els fills/es. Aquests objectius es duran a terme
a través d'activitats on les intel-ligéncies mdultiples hi seran sempre presents a partir de tallers, con-
ferencies, projeccions de pel-licules, debats, lectures de llibres, etc.

Les activitats tindran dues franges: Mati i tarda. Les del mati aniran destinades a totes aquelles
families amb nadons fins a 3 anys i a la tarda totes aquelles families amb fills entre 3 i 6 anys. La
diferencia entre els tallers i les activitats es troba en que les activitats son més dirigides i especi-
fiques, de manera que els tallers estan menys dirigits i les classes sbn més generals potenciant la
lliure circulacié.
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HORARIS GRUPS MATINS:

MATINS

ACTIVITATS

1.Xerrades/debats amb la psi-
cologa dels canvis que repre-
senta tenir un nadod a casa.

2. Projeccié de pel-licules re-
lacionades amb families amb
nadons i amb el corresponent
debat. “Projeccions del méon
canviant”.

3. Taller de relaxacid
“Estima’'m” vinculades amb
mares/pares i fills/es.

4 Activitat de lectura “Vine,
vine, conte a conte”.

5.Assemblea amb els
pares/mares.

Educant-nos per promoure la igualtat Creacié d'una escola de families per tal de potenciar I'educacié des de les arrels

RESPONSABLE/S

Psicologa

Educador/a social

L'educadora i la psicologa

Educador/a

Educador/a

CALENDARI

Tots els dilluns i
dijous al mati
de 10.00 a 12.00

Dimarts
de 10.00 3 12.00

Divendres
de 10.00a 11.00

Dimecres mati
de 10a 11

Dissabte mati
de 10.45 a5 11:00
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HORARIS GRUPS TARDES:

TARDES

ACTIVITATS

1.Activitat de joc simbolic. “La
casa de la meva mida”,
interactuant entre mares, pares
i fills/es

2. Representacié audiovisual d'es-
cenes quotidianes viscudes i co-
mentades per les families

3. Taller de cuina “tasta’'m”
amb fills/es i habits saludables

4. Xerrades sobre les
caracteristiques de les
diferents etapes infantils

5. Activitats per desenvolupar
intel-ligencies multiples.
“Tothom té potencialitats”

Assemblees amb els
6.A bl b el
pares/mares

RESPONSABLE/S

Educador/a

Educador/es i
audiovisual

Educador/a

Educador/ai la
psicologa

Educadors/es

Educadors/es

CALENDARI

Tots els dilluns
de17.30a 18.00

Dimarts i dijous
de 17.30a 18.30

Dissabte MATI
de 11.00a 12.30

Dimecres
de 18.30a 19.30

Tots els dilluns
de 18.00 a 19.00

Dijous
de 18.30 a 19.45
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1.Activitat de joc simbolic. “La casa d la meva mida”, interactuant entre els diversos
nens/es.

DILLUNS

5.Activitats per desenvolupar intel-ligéncies multiples. “Tothom té potencialitats”
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7. CRONOGRAMA

En projectes a curt i mitja termini, les activitats seran seqlienciades i en els de curta durada hi haura
més diversitat d'activitats, per la qual cosa caldra especificar-les i classificar-les segons els destina-
taris, adjuntant-hi un cronograma en qué s'indiqui la distribucié de cadascuna de les activitats en
funcio del temps i dels continguts treballats. Una vegada plantejades les activitats es tractaria de
triar aquelles que vagin millor per aconseguir els objectius especifics o operatius i ordenar-les de
manera temporal. Una de les técniques més utilitzades per temporalitzar els programes d'activitats
en el marc d'un projecte sén els cronogrames; el cronograma és una matriu de doble entrada en
la qual les files serveixen per indicar les activitats i les columnes per indicar el termini de temps de
cadascuna d'elles. Linterval de temps que recull un cronograma vindra marcat per les necessitats
temporals o la durada de I'accié educativa; en aquest cas la durada d'un cronograma és de 6 me-
sos; en la qual cosa s'iniciara al Juny i acabara al Novembre.
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8. PRESSUPOST DEL PROJECTE DE LESCOLA DE FAMILIES
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S’ha procurat que al pressupost hi figurin els diferents conceptes i situacions que poden generar
dificultats.

Recursos Materials

Els materials fungibles entenem que son aquells materials que es consumeixen en un termini no
superior a un any. En aquest cas, s'utilitzaran materials per a les activitats tant per els pares/mares
com per els nens/es, materials técnics, recanvis i tinta per el funcionament de la impressora i els
materials de papereria. En quan els espais fisics del centre a la primera planta hi trobem: una sala
de reunions, una cuina, una sala d’administracié amb una fotocopiadora, serveis de vater per els
adults i per els nenes/es, una sala d'informatica amb 1 ordinador, una aula petita per el projector i
dues aules amb 15 cadires i 6 taules a cada aula.

Recursos Humans

Aquest projecte esta format d'un perfil majoritari de caire social, compten amb una administrativa
de mitja jornada.

L'equipdecoordinacidestaintegratperladirectoradelcentre,unpsicoleg/ademitjajornadaidoseduca-
dors/esdejornadacompleta. El centre rep el suportd'un graduatd’audiovisuals que intervindra dues
horesalasetmana.Amésamésmantélacol-laboraciédelageneralitatde Catalunyaid’entitatsprivades.

Recursos economics

Aquest projecte compte amb la subvencié de la Generalitat de Catalunya amb un import de 17.000
euros i de captacions de fundacions privades (casal del infants del Raval) amb un import de 14.000
euros, en total comptem amb una quantitat de 24.000 euros.

Recursos adscrits

S’ha suposat que |'entitat aporta com a recursos humans: una persona per a la direccié técnica, una
persona per al treball administratiu. Els costos del personal tecnic remunerat s’han estipulat per
hores, a partir del que cobren a I'entitat. No estara estipulat el treball voluntari.

Els costos totals dels recursos humans adscrits seran de 12.000 Euros:

Aixi mateix, |'associacié adscriu al projecte recursos tecnics que impliquen unes despeses i uns cos-
tos de 1.400 Euros i assegura el manteniment i el funcionament, la qual cosa implica unes despeses
de 3.400 Euros.

Els costos totals dels recursos técnics i manteniment serien 2.170 Euros. El total sera:
12.000 + 2.170 = 14.170 Euros.
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Recursos estructurals

No s’han inclos, ja que se suposa que els recursos adscrits ja cobreixen les necessitats del projecte,
i la utilitzacié d'altres recursos de I'entitat és residual.

Ingressos

A més de |'aportacié economica de |'associacio, es fan constar com a ingressos els 14.170 euros
adscrit al projecte els recursos humans, els recursos técnics i el manteniment.

Resum

Encara que no sembli un pressupost gaire ortodox, s'ha fet aixi per significar novament la impor-
tancia d'incorporar els recursos que adscriu la generalitat al projecte, ja que si no impliquen una
despesa immediata o directa en diners, si que signifiquen una reduccié dels costos del projecte i,
son, per tant, una aportacié economica indirecta que |'abarateix.
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9. AVALUACIO
Avaluacié: inicial (diagnostic). de procés (unitats de programacio) i final

Trobem moltes maneres d'avaluar. Pero dintre del meu projecte realitzaré |'avaluacié inicial, de
procés i final.

Dintre de |'avaluacié inicial (diagnostica): com el mateix nom indica, aquest tipus d'avaluacié es
produeix a l'inici del meu projecte pilot, per tant durant la primera setmana de setembre, i té com
a principal objectiu identificar les mancances de la poblacié del barri del Raval des dels Serveis So-
cials per tal de poder plasmar una educacié integra destinada a totes aquestes families.

Més endavant, trobem |'avaluacié de procés en que es déna durant tots aquests 6 mesos del pro-
jecte, des del Setembre fins al Febrer. L'objectiu es mantenir un vincle efectiu amb les families per
tal de poder oferir ajudes parentals/ efectives mitjangant metodologies pedagogiques vives i acti-
ves tenint el compte les necessitats de cada infant/a i mare/mare. Aquest tipus d'avaluacié fomenta
i potencia la regulacié de I'aprenentatge de les families. En |'avaluacié durant el procés, s'utilitzaran
diferents consignes entre els pares/mares i els infants/es.

Amb els pares s'utilitzara una graella d'avaluacié a finals de mes on cadascun d’ells marcaran amb
una creu els aspectes positius i negatius de cada activitat/taller/xerrada etc.. (veure instruments
d'avaluacid) i de manera opcional plasmara les observacions.

| també, al final de cada setmana es realitza una assemblea per analitzar els punts forts i febles del
funcionament del centre i sobre com van evolucionant les diferents families i poder ajustar les acti-
vitats en cas necessari

L'avaluacio del procés també es fara a través de les reunions de coordinacié i seguiment de |'equip
educatiu (un cop a la setmana) i amb reunions de coordinacié amb la xarxa (un cop al mes).

L'avaluacié final es fara amb reunions multidisiplinars amb la xarxa, I'equip i les families.
Instruments d’avaluacié i temporitzacié

En aquest projecte s'utilitzara el métode qualitatiu, on es descriura d’'una forma més o menys am-
plia la situacié avaluada. S'expressaran mitjangant la participacié de les families i les expressions
valoratives a través de les unitats didactiques.

Utilitzaré un full avaluatiu per algunes de les unitats didactiques. (Un exemple del model que utilit-
zaré un cop finalitzada I'activitat).
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Full d'avaluacié (Exemple d'un model)

ACTIVITAT: TASTAM

NOM:
pare / mare:

T'ha agradat participar?

O MOLT

O BASTANT

O poc
(O GENs

Aspectes positius a destacar:

Aspectes negatius a remarcar:

Propostes de millora (Ajudans!)

Com t'has sentit un cop acabada I'acti-
vitat?

Que has aprés d'aquesta activitat?
Podriesdestacar alguns punts?
De que t'ha servit participar en aquesta

dinamica?
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-Registre assemblea:

S'aniran recollint les percepcions seguint aquesta graella DAFO, en quant a les assemblees es
preguntara als participants els punts forts, febles, debilitats i oportunitats amb un llenguatge
adaptat al perfil dels participants.
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-Reunions d'avaluacié: (Alhora també es realitzara un seguiment amb |'equip educatiu i una xarxa
amb la que es treballa.)

* Quins canvis s'estan produint en les families (negatius i/o positius)

* Ajustos necessaris que s'han de implementar

* Propostes de millora per avancgar

* Incidéncies que s'han produit durant les activitats

* Nivell de participacié en les activitats

* Quines noves metodologies podem introduir per millorar?

-Indicadors d’avaluacié

Els indicadors d'avaluacié seran quantitatius i qualitatius: En els indicadors d'avaluacié quantita-
tius:

* Que el 85% de les families assisteixin regularment

* Que el 90%de les families participin activament

* Que l'index d'abandonament no sigui superior al 25%

* Que el 90% de les families es mostrin oberts amb els professionals

* Que el 70% de les families puguin expressar emocionalment com es |'ambient a casa
seva.

* Que el 40% de les families puguin verbalitzar els errors que fan amb els seus fills/es per
tal de millorar-ho.

* Que el 60% dels participants de les families siguin pares i mares amb els seus fills/es.

* Que el 90% de les families tinguin intencié de canviar cap a una millora.

D’altra banda, els indicadors d'avaluacié qualitatius:

e Que les families es mostrin satisfetes durant les activitats a nivell mig/alt.

* Que els/les educadors/es hagin notat millores en quant els participants.

* Que les families preguntin qualsevol dubte durant les activitats, assembles, etc.

e Que les families es mostrin interessats a I'hora de realitzar assemblees.

* Que els nens/es tinguin un nivell protagonista mig/alt durant les activitats.

* Que les families es sentin acollides i recolzades per els educadors/es.

* Que durant les activitats per part dels educadors/es, psicoleg/a hi hagi un clima de
confianca.

-Exemple d'indicadors de I'impacte:
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Sostenibilitat del projecte:

Podem afirmar que aquest projecte es sostenible, ja que es contempla amb el suport del Casal dels
Infants del Raval on es disposa d'infraestructures i el pressupost idoni per tirar-lo endavant, ja que
la xarxa de |'entitat esta consolidada. Observem que es destinen molts gastos en el material de les
activitats/unitats didactiques i altres dificultats existents (aules petites, pocs recursos informatics..)
que podrien ser un inici de desmotivacié per part de les families.

Educant-nos per promoure la igualtat Creacié d'una escola de families per tal de potenciar I'educacié des de les arrels



10. CONCLUSIONS

Aquest projecte parteix amb la necessitat d'implementar una escola de families dins d'una linia
pedagogica innovadora viva i activa. D'altra banda, que sigui una institucié la més competent
possible tot i ajustant-se als pocs recursos que obtindrem i I'extens pressupost que comporta. A
partir dels diferents autors pedagogics, dels estudis que es presenten en la poblacié del barri del
Raval fent referéncia las caréncies economiques, etc. | de les unitats didactiques elaborades, hem
pogut donar resposta als objectius plantejats extraient idees més rellevants.

En primer lloc, un aspecte positiu al qual s'observa es la importancia d’extreure els diferents pioners
pedagogs basats en |'escoles vives i actives que demostren un millor desenvolupament integral per
els infants. Es a dir, si a un infant des de petit li dones efecte i amor, potenciant la seva autoestima
des de petit i reforgant -lo obtindra un desenvolupament eficag i constructiu.

Aixi doncs, es molt important que els docents/es educatius siguin una figura competent potenciant
el ritme d'aprenentatge a través del ritme individual de cada nen/a , pare/mare, donant-li més
importancia a I'ambit personal/intrapersonal, psicopedagogic i emocionals, ja que soén els pilars
basics fonamentals duna educacié resolutiva.

En base als discursos dels autors pedagogics, hem pogut remarcar la importancia de treballar les
diferents intel-ligencies multiples i cal treballar cada una d’elles per tal de que el nen/a se’l potencii
en aquella intel-ligencia dotada, i que valoren més I'ambit emocional i experimental que no pas
I'ambit intel-lectual, per tant, els educadors/es han de donar més émfasi en la part emocional i
vivencial de l'infant/a i en crear uns vincles afectius i de confianga amb els respectius pares/mares.

En segon lloc, un aspecte en |I'ambit psicopedagogic a destacar ha estat el reconeixement d'actuar
i treballar segons el ritme i els interessos de cada nen/a sense imposar aprenentatges. Ells sén els
protagonistes i es per aquest fet que els docents/es educatius han de ser capagos/es de saber ges-
tionar i ser conductors d’una classe sense deixar de mirar que necessita cada infant/a- pare/mare
per a que es desenvolupin amb totes les necessitats educatives cobertes, d'aquesta manera ens
assegurem de ser bons agents promotors.

Cal destacar, que a I'hora de dur a terme les unitats didactiques als nostres subjectes, ens hem ado-
nat que entre el que un docent/a necessita per arribar a ser un bon agenti el que els nens/es neces-
siten esta estretament relacionat. Podem extreure que només cal observar les families i obrir-nos a
ells per tal de satisfer les seves necessitats, i aquestes unitats didactiques sén adients per obrir nous
lligams entre I'educador/a amb les families i alhora enfortir els vincles entre les diferents families.

A I'hora de realitzar aquest projecte ens hem trobat amb diferents limitacions que estan presents,
un d’ells es rebre subvencions i daltra banda el pressupost total de les despeses que comporta
tirar endavant el projecte. Els calculs de fiabilitat d’aquestes elaboracions sén una eina que implica
la nostra subjectivitat i per aquest motiu, poden perdre fiabilitat.

A partir d’aquesta recerca hem pogut coneixer aspectes d'aquest tema que desconeixiem i hem
vist que falten que es desenvolupin moltes escoles de families per tal de millorar I'educacié ja que
és I'element clau. Ara bé, m’ha semblat molt interessant investigar els diferents autors pedagogs de
I'escola moderna on cadascun d'ells utilitza una metodologia d'educacié diferent, on totes sén molt
adients per aplicar en el segle XXI, on sembla que no ens reciclem, on moltes escoles segueixen
utilitzant la metodologia tradicional, fent memoritzar els conceptes a I'alumnat en comptes de fer-
los raonar i utilitzar el métode evaluatiu de I'examen per determinar si ho han entes.

Per tant, hem d'anar més enlla, hem de crear persones que tinguin un esperit critic i que puguin
expressar les emocions amb claredat.
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